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RESUMO

Este texto explora a importancia da mediacéo literaria na infancia e na Educacéo
Infantil, vinculando-a ao desenvolvimento da compreenséo leitora e analisando o
desempenho da leitura no Brasil nas ultimas décadas. O objetivo € destacar a
relevancia da mediacéo literaria desde a infancia, integrando conceitos tedricos e
praticas sociais, e refletir sobre estratégias pedagodgicas para promover a
compreensao leitora. A metodologia envolve uma revisdo bibliografica critica.
Conclui-se que a mediacédo literaria na infancia € essencial para formar leitores
competentes e criticos, enriquecendo vocabulério e promovendo o desenvolvimento
socioemocional das criancas. Além disso, destaca-se a necessidade de integrar a
leitura na formacgéo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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ABSTRACT

This text explores the importance of literary mediation in childhood and Early
Childhood Education, linking it to the development of reading comprehension and
analyzing the performance of reading in Brazil in recent decades. The objective is to
highlight the relevance of literary mediation from childhood, integrating theoretical
concepts and social practices, and to reflect on pedagogical strategies to promote
reading comprehension. The methodology involves a critical literature review. It is
concluded that literary mediation in childhood is essential to form competent and
critical readers, enriching vocabulary and promoting children's socio-emotional
development. In addition, the need to integrate reading in the formation of a fairer
and more egalitarian society is highlighted.
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RESUMEN

Este texto explora la importancia de la mediacion literaria en la infancia y la
Educacién Infantil, vinculandola al desarrollo de la comprension lectora y analizando
el desempefio de la lectura en Brasil en las Ultimas décadas. El objetivo es resaltar la
relevancia de la mediacion literaria desde la infancia, integrando conceptos tedricos
y practicas sociales, y reflexionar sobre estrategias pedagodgicas para promover la
comprension lectora. La metodologia implica una revision critica de la literatura. Se
concluye que la mediacion literaria en la infancia es fundamental para formar
lectores competentes y criticos, enriqueciendo el vocabulario y promoviendo el
desarrollo socioemocional de los nifios. Ademas, se destaca la necesidad de integrar
la lectura en la formacién de una sociedad mas justa e igualitaria.

PALABRAS CLAVE: Mediacién literaria. Nifiez. Comprensiéon lectora. Educacion
Infantil

INTRODUCAO

O problema de pesquisa desse texto pode ser a analise do desempenho da
leitura no Brasil, considerando as Ultimas décadas, e a reflexdo sobre praticas
pedagogicas voltadas para o desenvolvimento da compreensao leitora, bem como a
importancia da mediacao literaria na infancia e na Educacao Infantil para estimular o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas.

O objetivo do texto é apresentar a importancia da mediacao literaria na
infancia e na Educacado Infantil, bem como a analise critica do desempenho da
leitura no Brasil nas ultimas décadas, destacando a importancia de alinhar as
concepcdes tedricas com as préaticas sociais e refletir sobre praticas pedagdégicas
voltadas para o desenvolvimento da compreenséo leitora. O texto também busca
discutir como a leitura pode contribuir para o desenvolvimento pessoal e social das
criancas e como a mediacao literaria pode ser utilizada na Educacao Infantil para
estimular o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas.

A justificativa do texto € a necessidade de refletir sobre a importancia da
leitura na formacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, considerando que a
leitura é uma pratica social que possibilita a integracdo do individuo em sociedade.
Além disso, o texto justifica a importancia de alinhar as concepcdes tedricas com as
praticas sociais e refletir sobre praticas pedagoégicas voltadas para o
desenvolvimento da compreenséo leitora, considerando o desempenho da leitura no
Brasil nas ultimas décadas. A justificativa também se baseia na importancia da
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desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas, contribuindo para a
formacao de cidad&os criticos e participativos na sociedade.

Os principais autores de fundamentacdo do texto sdo: Zygmunt Bauman
(2001), que discute sobre educacao e juventude; Mikhail Bakhtin (1992) que discute
sobre os géneros do discurso; Isabel Solé (1998) que fala sobre a estratégias de
Leitura; Marisa Bittar e Mariluce Bittar (2012) que abordam sobre a histéria da
educacdo no Brasil; Maria Luiza Santos Ribeiro (1986), fala sobre a Histéria da
Educacao Brasileira e a organizacao escolar;

O texto apresenta uma revisao bibliogréfica sobre a importancia da mediagéo
literdria na infancia e na Educacdo Infantil, bem como a andlise critica do
desempenho da leitura no Brasil nas ultimas décadas, destacando a importancia de
alinhar as concepcdes tedricas com as praticas sociais e refletir sobre praticas
pedagdgicas voltadas para o desenvolvimento da compreensédo leitora. O texto
também discute como a leitura pode contribuir para o desenvolvimento pessoal e
social das criancas e como a mediacado literaria pode ser utilizada na Educacao
Infantil para estimular o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas.
Portanto, pode-se dizer que a metodologia adotada foi a revisdo bibliografica e a
analise critica de estudos e pesquisas sobre o tema.

A mediacdo literaria na infancia e na Educacado Infantil é essencial para
promover o desenvolvimento da compreensao leitora desde os primeiros anos de
vida. Isso se da por meio da criacdo de ambientes literarios ricos, mediadores ativos
qgue incentivam a participacdo das criancas em discussdes e reflexdes sobre a
literatura, e o respaldo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que reconhece
a importancia da leitura desde a Educacdo Infantil. Essa pratica ndo apenas
contribui para o desenvolvimento de habilidades de leitura, mas também amplia o
vocabulario, estimula a imaginacdo e promove o desenvolvimento socioemocional
das criancas, preparando-as para se tornarem leitores competentes e criticos desde
cedo.

A mediagdo literaria na infancia é uma estratégia crucial para o
desenvolvimento infantil. Ela vai além da simples decodificagdo de palavras, sendo
uma atividade social que molda nossa compreensdo do mundo e nossa capacidade
de comunicacao eficaz. Com base nas diretrizes da BNCC, educadores, pais e a
sociedade em geral devem reconhecer a importancia dessa pratica e apoia-la

ativamente, garantindo que as criangcas tenham acesso a experiéncias literarias



significativas desde cedo, preparando-as para uma vida de aprendizado e
apreciacéo pela leitura.

LEITURA: CONCEPCOES E PRATICAS SOCIAIS

A leitura desempenha um papel fundamental na construgdo do conhecimento,
no desenvolvimento pessoal e no fortalecimento da cidadania. Assim, ela pode ser
entendida como um ato de empoderamento social capaz de contribuir para a
formacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, ou seja, ndo se trata de apenas
uma habilidade técnica, mas de uma ferramenta de emancipacdo e participacédo
ativa na vida social.

Nesse sentido, a leitura ndo esta atrelada apenas ao contexto pedagogico e
formativo escolar, mas se trata de uma pratica social que possibilita a integracdo do
individuo em sociedade e atua diretamente em seu desenvolvimento cognitivo,
emocional e social desde os primeiros anos de vida. Vale destacar que ainda hoje
existe um forte pensamento reducionista ou simplista sobre a leitura, vinculando-a
exclusivamente aos meétodos de alfabetizacdo e a educacdo escolar, mas é
fundamental a compreensdao de que “a leitura de mundo precede a leitura da
palavra”, conforme postula o patrono da educagéao brasileira, Paulo Freire (1989, p.
09).

E possivel afirmar, a partir de pesquisas ja desenvolvidas por diferentes areas
da ciéncia, que os processos de aquisi¢cao da lingua e da linguagem defendem que
a aprendizagem ocorre, primeiramente, a partir de um repertorio de conhecimentos
que todo individuo carrega ja desde a primeira infancia. Para Martins (1982), se trata
de um processo que acompanha o individuo, desde o seu nascimento, em niveis até
inconscientes, quando as criancas compreendem e ddo sentido as coisas a sua
volta. Na realidade, o leitor ja existe antes de desvendar o sentido das palavras
escritas; sua formacao ocorreu ao longo das vivéncias desde as mais simples e
pessoais até as influéncias provenientes da interacdo com seu ambiente pessoal e 0
contexto social e cultural que o cerca (MARTINS, 2022).

Nessa perspectiva, é possivel afirmar que a leitura esta associada a um
conjunto de relagdes cognitivas vinculadas a memoria, a percepcao, a linguagem, ao
raciocinio, entre outros aspectos sensoriais que contribuem na construgdo de
sentidos do sujeito. Outras concepcdes sobre a leitura dao conta de que os

processos de leitura ocorrem a medida em que as experiéncias e situacdes do



cotidiano véao possibilitando a organizacao dos conhecimentos adquiridos. Assim, na
visdo de Martins (2022), a leitura contribui para que o sujeito tome consciéncia de si
mesmo e do mundo a sua volta. Ja para Foucambert (1994; 1997), se refere a uma
atividade social, reflexiva, criativa, critica e libertadora, na qual a complexibilidade e
o nivel de abstragdo do pensamento do sujeito estdo diretamente relacionados a sua
capacidade de ler.

Na concepcao de Freire (2003), a leitura envolve um processo complexo e
multifacetado que ndo se restringe a uma interacdo entre o leitor, o texto e o
contexto em um espaco escolar, mas que € capaz de conferir uma dimenséo
existencial ao sujeito como produtor de linguagem, de sua histéria e como intérprete
do seu contexto.

Sendo assim, cabe destacar o fato de que saber ler também esta vinculado as
relacdes de poder, as quais podem gerar inclusdo ou exclusdo, ja que a partir da
alfabetizacdo e da escolarizacdo os individuos tém acesso a espacos e direitos
sociais.

Ter acesso a palavra escrita representa a possibilidade de dominar um
instrumento de poder chamado linguagem formal. E nessa linguagem formal
gue, em qualquer pais, estdo escritos os codigos, as leis, 0s regimentos, 0s
ensaios cientificos — tudo, enfim, que faz parte da organizacdo e do
funcionamento dos grupos. Dai o carater de exclusédo do analfabetismo: ele

priva as pessoas de um tipo particular de informacao (Antunes, 2003, p. 76,
apud Vieira, 2022, p. 21).

Segundo Vieira (2003), a leitura da palavra estabelece a possibilidade de
acesso ao conhecimento produzido, expandindo os repertérios de informacédo do
leitor sobre 0 mundo que o cerca e proporcionando prazer. Nesse processo
complexo e dinamica, o leitor € um "produtor de sentidos", ou seja, é ele quem
atribui  significado ao texto por meio de suas experiéncias, vivéncias e
conhecimentos prévios.

Portanto, é crucial compreender que o leitor ndo deve ser considerado como
alguém passivo, mas sim como um participante ativo na criagdo de significados. O
ato de leitura ndo deve ser limitado a uma mera decodificacdo de simbolos gréficos,
resultado de um processo formal de educacédo. Conforme destacado por Lajolo
(2006), a escola nao € o unico espaco para a leitura, uma vez que essas praticas se
desenvolvem no contexto cotidiano.

A jornada da leitura, que vai do mundo das palavras ao entendimento do

mundo em si, € continua e circular, transformando a leitura em uma pratica



interminavel e enriquecedora. A leitura, como fonte de prazer e sabedoria, ndo se
limita aos limites da escola (Lajolo, 2006).

Nessa perspectiva, € fundamental ressaltar a importancia dos processos de
leitura como uma atividade tanto social quanto individual, enfatizando a nocédo de
“leitura do mundo" desde os primeiros anos de vida. Estudos relevantes nas &reas
de psicologia e educacédo sublinham que as experiéncias precoces tém um impacto
significativo no desenvolvimento posterior das criancas. Assim, a leitura na primeira
infancia emerge como uma poderosa ferramenta para nutrir o desenvolvimento
cognitivo, estimulando a curiosidade, a imaginacéo e a aquisicdo de vocabulario.

A partir da teoria sociocultural, Vygotsky (1988), destaca a interacdo social
como um elemento importante para a cogni¢do da crianca. Dessa forma, € possivel
dizer que ao ler histérias juntos, os adultos ndo apenas estimulam a linguagem e o
pensamento da crian¢ca, mas também introduzem valores culturais e normas sociais.
A leitura compartilhada, portanto, promove a constru¢do do conhecimento e do
letramento desde os primeiros anos.

Além disso, pode atuar de forma significativa nos aspectos socioemocionais
das criancas, através da leitura de histérias que abordam temas como amizade,
empatia e resolucdo de conflitos, ajudando-as a compreender e lidar com suas
proprias emocdes e a desenvolver habilidades sociais. Para Ferreiro (2005), nesse
contexto a leitura estimula também o processo de compreensdo do sistema de
escrita. Em sua concepc¢do, desse modo, desde cedo, as criancas comecam a
entender que a escrita € uma representacdo simbdlica da linguagem falada, a partir

do contato com materiais escritos, a exemplo dos livros.

TECNOLOGIAS EMERGENTES NO ENSINO DA LEITURA E ESCRITA

No cenario educacional contemporaneo, as tecnologias emergentes tém
desempenhado um papel fundamental na transformacdo do processo de ensino e
aprendizagem, especialmente no contexto da leitura e escrita. Bates (2015),
argumenta que os educadores devem abracgar as tecnologias emergentes para se
conectarem com os alunos e promoverem uma aprendizagem mais eficaz.

No contexto das tecnologias emergentes, ferramentas como aplicativos de
realidade aumentada e virtual tém sido exploradas para enriquecer a experiéncia de
leitura, proporcionando ambientes imersivos e interativos que estimulam o interesse

dos alunos. Lopes (2019), discute sobre a realidade aumentada na educacao



mostrando o potencial dessas tecnologias para transformar a forma como os alunos
interagem com textos literarios.

Além disso, plataformas de aprendizagem adaptativa e inteligéncia artificial
estdo sendo cada vez mais integradas ao ensino da leitura e escrita, personalizando
0 processo de aprendizagem de acordo com as necessidades individuais de cada
aluno. Isotani, et al (2019) abordam sobre a Inteligéncia Artificial e Aprendizagem
Adaptativa na Educacdo. Eles exploram como essas tecnologias podem oferecer
feedbacks instantaneos e personalizados para promover o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita.

Assim, as tecnologias emergentes estao revolucionando o ensino da leitura e
escrita, proporcionando novas oportunidades para aprimorar as habilidades dos
alunos e promover uma aprendizagem mais significativa. Ao integrar essas
ferramentas inovadoras de forma consciente e reflexiva, os educadores podem
potencializar o desenvolvimento literario de seus alunos, preparando-os para 0S
desafios e oportunidades do século XXI.

A seguir algumas sugestdes de praticas de leitura em contextos diferentes.

Quadro 1 - Sugestdes de préticas de leitura em diferentes contextos

Contexto Préticas de Leitura Resultados
Escola Leitura de textos impressos em Desenvolvimento de
tradicional sala de aula, énfase na habilidades bésicas de
decodificacdo e compreensao leitura, mas limitacao na
literal, pouca diversidade de analise critica e interpretacao
géneros textuais profunda dos textos.
Biblioteca Acesso a uma variedade de livros | Estimulo a leitura por prazer
publica e recursos de leitura, promocao e interesse proprio,
de clubes de leitura e eventos ampliagdo do repertorio
literarios literario e desenvolvimento da
imaginacgdao e criatividade.
Ambiente Leitura de textos online, interacdo | Facilidade de acesso a
digital com hipertextos, blogs, redes informacdes, maior
sociais, participacdo em féruns de | interatividade e colaboracao,
discusséo literaria porém risco de distracao e
superficialidade na leitura.

Fonte: Elaboracdo da autora (2024)

Este quadro apresenta um estudo comparativo das praticas de leitura em
diferentes contextos: escola tradicional, biblioteca publica e ambiente digital. Na
escola tradicional, as praticas de leitura estdo centradas na sala de aula, com foco

na decodificagdo e compreensao literal de textos impressos. Embora isso promova o



desenvolvimento de habilidades basicas de leitura, pode haver limitagcdes na anélise
critica e na interpretacéo profunda dos textos.

Por outro lado, nas bibliotecas publicas, os leitores tém acesso a uma ampla
variedade de livros e recursos de leitura, além de participarem de atividades como
clubes de leitura e eventos literarios. Isso promove a leitura por prazer e interesse
proprio, ampliando o repertorio literario dos leitores e estimulando a imaginacdo e
criatividade.

No ambiente digital, as praticas de leitura envolvem a leitura de textos online,
interacdo com hipertextos, blogs, redes sociais e participacdo em foruns de
discusséo literaria. Embora isso ofereca facilidade de acesso a informacdes e
promova maior interatividade e colaboracdo entre os leitores, também pode haver o
risco de distracdo e superficialidade na leitura, devido as mdltiplas distracGes
presentes na internet.

Portanto, cada contexto apresenta vantagens e desafios distintos no que diz
respeito as praticas de leitura, destacando a importancia de uma abordagem
diversificada e equilibrada para promover o desenvolvimento completo das

habilidades de leitura dos individuos.

AS RELACOES ENTRE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Depois de ampliarmos nosso entendimento sobre a leitura em suas
dimensfes sociais e culturais, reconhecendo-a como uma pratica social que se
relaciona ao individuo desde os primeiros anos de vida, é fundamental que
examinemos as distingdes entre 0s conceitos de letramento e alfabetizacdo e como
eles se relacionam (ou ndo) com a educacdo formal. Magda Soares (1998), ao
abordar a linguagem e suas implicacdes sociais, debate as nocdes de alfabetizacéo
e letramento no contexto escolar, enfatizando a importancia de superar a Visao
restrita da linguagem como um simples meio de comunicagdo e, em vez disso,
reconhecer seu papel fundamental na construgdo do pensamento, no
desenvolvimento das habilidades cognitivas e na formacgéo de identidades culturais.

Segundo a autora, a linguagem desempenha um papel crucial na construcao
do conhecimento e nas rela¢des sociais tanto dentro quanto fora da escola, servindo
como uma ponte entre as praticas sociais e o processo de aprendizado escolar. Ao

considerar essas dimensdes sociais e culturais da linguagem, Soares (2011) critica a



abordagem tradicional do ensino da lingua, que frequentemente se concentra em
regras gramaticais desconectadas da realidade, afastando os estudantes das
praticas reais de comunicacdo. Em vez disso, ela prope uma abordagem mais
interativa e significativa, na qual os alunos podem explorar textos auténticos e
desenvolver habilidades de leitura critica e producéo textual.

Ademais, Soares enfatiza a importancia da leitura e da escrita como préticas
sociais que vao além do contexto escolar e explora as distingdes entre alfabetizac&o
e letramento. Ela destaca que a alfabetizacdo esta relacionada ao processo inicial
de aprendizado da escrita e leitura, focando na aquisicdo das habilidades de
decodificagcéo, ou seja, na capacidade de reconhecer e pronunciar palavras e frases.
Este estagio inicial envolve a aprendizagem do cédigo alfabético e suas
correspondéncias sonoras, permitindo ao individuo decifrar textos escritos.

No entanto, a autora ressalta que essa etapa € necessaria, mas nao
suficiente, para o desenvolvimento da competéncia leitora. Embora a alfabetizac&o
permita ao leitor identificar as palavras em um texto, a habilidade de ler com
compreensao e interpretar textos vai muito além do processo de alfabetizacao.

E na lacuna desse contexto reducionista de alfabetizac¢&o funcional que surge
0 conceito de letramento como a capacidade de usar a leitura e a escrita para
interagir, comunicar-se e participar de diversas esferas sociais, como a educacao, o
trabalho e a cidadania. Desse modo, o letramento ndo se restringe a decodificacéo
de palavras; ele se relaciona com a compreensao, interpretacdo e producdo de
textos no contexto da cultura escrita. O conceito de letramento surge a partir do
termo literacy e chega no Brasil, por volta dos anos 1980. No sentido tradicional,
letramento pode ser entendido como “um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos” (Kleiman, 2010).

Conforme Soares (2011), o letramento pode ser definido como "a condi¢céo ou
estado de quem participa ativamente das praticas sociais envolvendo leitura e
escrita, que inclui a participacdo em situagcbes em que a escrita desempenha um
papel fundamental na interacdo entre individuos, assim como no processo de
interpretacdo dessas interacdes" (Soares, 2011, p. 145). Segundo a perspectiva da
autora, o uso da leitura e da escrita esta intrinsicamente ligado a vida na sociedade.

Assim, o letramento vai além do simples desenvolvimento das habilidades de

ler e escrever; ele representa um conjunto de praticas sociais, cada uma com suas



proprias maneiras especificas de operar, e essas praticas tém implicacdes
significativas na forma como os participantes constroem suas identidades e relagdes
de poder (Kleiman, 2011).

Essa concepcdo compreende o0s contextos locais, culturais, estruturais que
caracterizam os diversos grupos sociais e as suas relagcbes de poder. Assim,
consideramos que se encontram em consonancia os estudos de Magda Soares e a
concepcao de letramento ideoldgico proposto por Street (2007). O processo de
letramento esta vinculado as praticas sociais e a habilidade de leitura dos mais
diversos géneros textuais, 0s quais permitem ao sujeito a habilidade de avaliar
criticamente informacoes, e se adaptar a diferentes situacdes de leitura e escrita. O
letramento também inclui o entendimento das normas sociais, valores e praticas que
permitem o uso da leitura e da escrita em uma sociedade. Desse modo, através de
sua abordagem reflexiva e fundamentada, a autora reforca a necessidade de
considerar a linguagem como um elemento central na formag&o educacional,
promovendo a inclusdo, a diversidade cultural e a capacidade de comunicacao
eficaz dos alunos.

Ao discutirmos a questao da leitura no Brasil, nos deparamos com pesquisas
que apontam que se trata de um problema historico, politico e sociocultural, uma vez
que também esté relacionado a falta de politicas publicas eficazes de acesso a
educacdo e ao livro, auséncia de incentivos, de investimentos e de uma gestao
eficiente, além de aspectos mais comportamentais. Assim, € importante
destacarmos que o nivel de leitura e de acesso a escolarizacdo e aos livros também
esta atrelado as relacdes de poder e de excluséo, principalmente, em se tratando de
populacdes marginalizadas social, geografica e economicamente, etc.

O Brasil é marcado por séculos de escraviddo, os quais resultaram na
segregacao de direitos fundamentais como o acesso a educagdo e, por
consequéncia, a leitura escolarizada. Também é possivel reforgcar o fato de que por
séculos as escolas estavam localizadas nos centros urbanos e destinados,
principalmente, a um publico elitizado. Assim, apds um longo periodo, o poder
buscou-se aumentar os indices de alfabetizagdo por meio de programas
educacionais voltados aos jovens e adultos. Em paralelo, também buscou-se
diminuir o numero de criangas que nao frequentava a escola e que trabalhava para
contribuir na renda familiar, o alto numero de evasédo escolar e as disparidades entre

idade e série dos estudantes. Vale salientar a dificuldade das populagcdes menos



favorecidas em se avancar ao nivel de graduacdo, pois a universidade era
considerada um espacgo “elitizado”, acessado apenas por uma parcela privilegiada
socialmente (Ribeiro, 1986).
Em uma sociedade com quase a metade de sua populacdo analfabeta,
guem eram os alunos e quem eram os professores? Os primeiros eram 0s
gue conseguiam superar todos os obstaculos para chegar até a escola, uma
vez que o Brasil era predominantemente rural e as escolas nas fazendas
eram raras. Esse era o mais forte obstaculo a escolarizacdo. Urbanizagédo e

escolarizacdo, portanto, sdo dois fenbmenos que precisam ser considerados
conjuntamente na histéria do Brasil (Bittar; Bittar, 2012, p. 161).

A educacéo brasileira e 0 acesso a leitura escolarizada também é marcado
por alguns acontecimentos importante como as reformas educacionais, o programa
de alfabetizacdo de Freire, posteriormente interrompido por questdes politicas
impostas pela ditadura; o periodo de redemocratizacdo e as politicas educacionais
de carater neoliberal; a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB,
prevista na ConstituicAo Brasileira de 1988; a ampliagdo no Fundo de
Desenvolvimento e Manutencdo do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério - FUNDEF, em 2003; a ampliacdo no investimento e expansédo do nimero
de universidades publicas federais, bem como a implantacdo do Programa
Universidade Para Todos - ProUni e da oferta de cotas estudantis voltadas a
populacées com baixa renda, negros, indigenas e pessoas com deficiéncia.

Em funcdo dos graves problemas estruturais na area da educacgdo, o
desempenho dos estudantes em relacdo a leitura alcanca baixos indices, assim
como a qualidade do ensino e da aprendizagem escolar. Nesse sentido, pesquisas
importantes como o Programa de Avaliacdo Internacional de Estudantes — PISA,
promovido pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico —
OCDE, revelaram que, em 2018, o Brasil ocupou o 58° lugar no ranking com
classificacdo abaixo de paises como Chile (44°) e Uruguai (49°). Envolve mais de 40
paises com diferentes aspectos sociais e culturais, a pesquisa avaliou estudantes de
guinze anos, matriculados em escolas publicas e privadas.

O PISA (2018) visa nado apenas avaliar os componentes de leitura, mas
também inclui matematica e ciéncias, na busca de propor solugcbes e até promover
reformas educacionais nos paises avaliados.

A habilidade de leitura desempenha um papel crucial na mobilidade social,
uma vez que é através dela, juntamente com a escrita, que o mundo se conecta. Os

avancos tecnoldgicos, especialmente na comunicacdo por meio de mensagens



instantaneas, demonstram claramente que a leitura e a escrita sdo habilidades
essenciais para garantir a comunicacao efetiva entre as pessoas. Aqueles que nao
possuem habilidades de leitura enfrentam dificuldades significativas no seu
desenvolvimento social, ja que a leitura desempenha um papel fundamental na
participacdo nas atividades da comunidade. Isso ocorre porque a leitura é uma parte
integrante da aprendizagem ao longo da vida (Rosa, 2020).

Desse modo, usou-se o termo “letramento em leitura”, visando abarcar
diferentes competéncias cognitivas, ndo se restringindo a decodificacdo das
palavras, mas referindo-se ao conhecimento de mundo do estudante. H& ainda
outros indicadores de programas de avaliacdo nacionais, voltados para acompanhar
os indices das competéncias em leitura, como o SAEB/Prova Brasil e o Provinha
Brasil, que, igualmente, registraram dados abaixo das expectativas. De acordo com
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), no ano de 2021, o desempenho do Brasil em relacdo ao indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB recebeu a nota 4,6, ja a meta
correspondia a 5,1; o estado do Para teve a pontuacdo em 3,8, muito abaixo da
meta proposta que se referia a 5,2.

Diante desse cenario preocupante em relacdo a proficiéncia na leitura, Solé
(1998) destaca que talvez muitos estudantes ndo tenham muitas oportunidades fora
da escola para se familiarizarem com a leitura; talvez ndo testemunhem muitos
adultos lendo, e talvez ninguém leia livros para eles com regularidade. Embora a
escola ndo possa resolver as injusticas e desigualdades sociais que enfrentamos,
ela pode desempenhar um papel significativo na prevencdo do agravamento dessas
disparidades em seu ambiente. Auxiliar os alunos a desenvolver habilidades de
leitura e cultivar seu interesse pela leitura é fornecer a eles uma ferramenta de
enriqguecimento cultural e conscientizacdo cuja utilidade transcende os limites da
instituicdo escolar.

Ainda sobre o papel dos educadores nos processos de leitura, Lajolo (2006)
argumenta que, especialmente, em uma sociedade que pretende democratizar-se é
imprescindivel que os professores também sejam leitores e que possuam uma
familiaridade com um amplo repertério de textos para que, assim, sejam capazes de
nao apenas compartilharem a leitura, mas de estimularem o interesse dos

estudantes a literatura.



A analise do desempenho da leitura no Brasil, considerando as Ultimas
décadas, € um exercicio complexo e crucial para compreender o estado da
educacado e da cidadania no pais. A leitura desempenha um papel fundamental na
construcdo do conhecimento, no desenvolvimento pessoal e na participacdo civica.
Silva (1996, p. 64) ressalta que € a partir do dominio da leitura que o0 homem pode
fazer-se presente nas praticas sociais e intervir nelas. Nesse viés, o ato de ler pode
ser entendido como um modo de questionar a realidade para compreendé-la melhor,
a partir de um olhar critico diante dos discursos. Nesse sentido, € fundamental
problematizar o papel da escola como espago de formagao de leitores e refletir sobre
praticas pedagogicas voltadas para o desenvolvimento da compreenséo leitora.

Quando se aborda os processos de leitura no ambiente escolar, identifica-se
cinco equivocos relacionados as abordagens pedagogicas. Ao definir o "mito da
leitura como decifracdo”, ele critica a visdo que restringe a leitura a uma atividade
puramente mecanica de decodificagdo das palavras, negligenciando a relevancia da
compreensao e interpretacdo do conteudo. Ao fazé-lo, o autor ressalta a importancia
de reconhecer a profundidade que a leitura pode proporcionar (Souza, 2014)

Um outro aspecto questionado pelo tedérico € o "mito da leitura como
instrumento”, na qual ela €& percebida apenas como um meio para adquirir
informacdes, negligenciando o pensamento critico e a compreensdo do mundo. O
terceiro mito apontado faz referéncia a “leitura como aquisi¢gao de informagao", ou
seja, uma mera coleta de fatos e dados. Nesse sentido, ele ressalta que a leitura
deve ir além disso, estimulando os leitores a refletirem sobre as ideias desenvolvidas
nos textos, a fazerem conexdes e construir conhecimentos a partir das leituras.

O autor também introduz o conceito de "mito da leitura como decalque", que
implica que os significados dos textos estao predefinidos e devem ser simplesmente
assimilados pelos leitores. Esse quinto mito da leitura langca uma critica as
abordagens tradicionais de ensino, em que o professor desempenha o papel de
transmissor de conhecimento e 0s alunos sdo meros receptores passivos. A leitura
deve ser vista como um dialogo entre o texto e o leitor, no qual ambos colaboram na
construcdo de significados. Isso enfatiza a necessidade de uma reflexdo profunda
sobre as praticas educacionais e a adaptacdo das abordagens pedagodgicas de
acordo com os desafios contemporaneo (Souza, 2014)

A analise critica do desempenho da leitura no Brasil na lltima década

destacou a importancia de alinhar as concepc¢des tedricas com as praticas sociais,



uma vez que os resultados das avaliacbes apontam para um descompasso entre
teoria e pratica. Para superar esses desafios, € fundamental que sejam adotadas
politicas educacionais abrangentes que considerem as praticas de alfabetizacdo e
de letramento no contexto escolar, valorizando a leitura como um ato de
empoderamento e que garantam a igualdade de oportunidades para todos os
estudantes, independentemente de sua regido ou condicdo socioecondmica. A
leitura ndo deve ser vista apenas como uma competéncia técnica, mas como um
instrumento que capacita os individuos a compreenderem o mundo a sua volta e a

se envolverem na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A FORMACAO DE LEITORES E OS PROCESSOS DE LETRAMENTO LITERARIO

Vivemos em um mundo cada vez mais permeado por imagens e textos
visuais, por isso, torna-se necesséario formar leitores e produtores de textos
multimodais e multissemi6ticos. Assim, a escola se revela como um espacgo que
constroi individuos capazes de enfrentar os desafios de um mundo visual e digital
em constante evolugcdo, contribuindo para a formacdo de cidadaos criticos e
informados.

Os géneros textuais ou discursivos, orais ou escritos estdo presentes em
todos os lugares onde ha linguagem. Nos expressamos € nos comunicamos por
meio deles, assim compreendemos o0 porqué de serem tao diversos quanto permite
a esfera da atividade humana em que se produz a linguagem. Esse tipo de
entendimento e noc¢do sobre género se apresentou pela primeira vez pelo teérico
Mikhail Bakhtin (1992). Ele apresenta uma definicdo de géneros do discurso a partir
de trés elementos que serdo abordados neste trabalho: conteddo tematico, estilo e
construgdo composicional:

O conteddo temético, o estilo, a construcdo composicional — estdo
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e s&o igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular € individual, mas
cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente

estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso
(Bakhtin, 1992, p.262).

Ampliando a perspectiva e diversidade de géneros discursivos, atualmente, os
estudos voltados para a area da educacdo estdo centrados na perspectiva do
multiletramento e da multissemiose, tendo também como enfoque a multimodalidade

dos textos e de seus suportes, a partir do contexto de producédo, circulacédo e



interlocucéo textual. A partir da expansdo dos meios tecnolégicos de acesso a
informag&o e ao conhecimento, surgiram novas dinadmicas sociais e perspectivas de
analise sobre a construcdo de sentidos, atuacdo do imaginario e formacdo de
leitores.

De acordo com Bauman (2001), a contemporaneidade se caracteriza pelo
conceito de "modernidade liquida", devido a falta de estabilidade nos padrdes
sociais, a ideia de uma nova ordem que emerge da "liquidacdo das estruturas
sélidas", resultando na "crescente libertacdo da economia de suas tradicionais
restricdes politicas, éticas e culturais" (Bauman, 2001, p. 10

Nesse cenario, as mudancas estruturais da sociedade pés-industrial, a
intensificacdo da globalizacdo, producdo tecnolégica, revolucdo digital e o
imperialismo cultural consolidaram um novo tipo de pensamento, o “imagético”, que
é resultado do imaginario impulsionado pelo entretenimento midiatico. Desse modo,
discutir sobre o modo como o individuo se relaciona com as imagens é também uma
tentativa de entender como se constréi o imaginario em relacao a leitura do mundo e
da palavra.

Para atrair a atencdo dos estudantes para o mundo da leitura é preciso
compreender 0 contexto em que eles estdo inseridos, e, principalmente, as
estratégias metodologicas que conduzirdo a mediacdo de leitura. Assim,
compreender 0 modo como as praticas de leitura também se fazem presente, a partir
de filmes, jogos, livros ilustrados, midias, redes sociais, dentre outras linguagens e
suportes visuais.

Desse modo, se desejamos formar leitores é preciso mais que alfabetizar, ou
seja, ensinar a decodificar os cédigos da lingua escrita € necessario pensar em
praticas de letramentos, buscando entender o lugar da escola como uma agéncia de
letramento. Vale ressaltar que, ao valorizarmos a cultura, € preciso levar em conta
os “multiplos letramentos valorizados ou nédo, globais ou locais” (Rojo, 2009, p.100).

Tendo em vista as concepc¢bes acerca das praticas de letramento e suas
relacdes com a formacgéo do leitor literario € preciso compreendermos o contexto em
que ocorre a leitura. Nesse sentido, sabemos que ler um texto literario é diferente de
ler uma bula de remédio, um manual de instrugdes, entre outros textos que circulam
socialmente, pois atende a objetivos e conhecimentos diferentes. Assim, buscamos

na teoria dos letramentos subsidios teéricos que auxiliam o professor (re)pensar o



ensino da leitura e a construir metodologias para a pratica da leitura literaria na
escola.

Isso ressalta a ideia de que as atividades sociais que envolvem leitura e
escrita ndo sdo uniformes, mas variadas, e englobam uma ampla gama de
linguagens e meios de comunicagcdo que requerem conhecimentos e habilidades
particulares. Portanto, é necessaria a introducdo de termos qualificadores, como
"letramentos digitais" e "letramentos de reexisténcia” (Souza, 2019), e, em NoOSso
contexto, os "letramentos literarios" (Cosson, 2006).

E importante destacar que o processo de letramento literario é diferente da
leitura literaria por fruicdo. Para o autor, a compreensdo do letramento literario, €
uma atividade que ocorre dentro do contexto social e, portanto, € uma
responsabilidade da escola. A questdo em discussdo ndo se resume a decidir se a
escola deve ou nédo incluir a literatura em seu curriculo, como enfatizado por Magda
Soares. Em vez disso, 0 ponto crucial & determinar como incorporar a literatura no
ambiente escolar sem descaracteriza-la, evitando transforma-la em uma imitacéo
vazia de si mesma que, em vez de afirmar, mina seu potencial de enriquecimento
humano (Cosson, 2006).

Kleiman (2010) defende que a escola € uma das mais importantes agéncias
de letramento. Dessa forma, precisamos da escola para que os letramentos literarios
possam se concretizar. Segundo Soares (2011), a escolarizacdo do texto que

adentra a escola é inevitavel.

[...] o que se quer deixar claro é que a literatura é sempre e inevitavelmente
escolarizada, quando dela se apropria a escola; o que se pode é distinguir
entre uma escolarizacdo adequada da literatura — aquela que conduz mais
eficazmente as praticas de leitura que ocorrem no contexto social e as
atitudes e valores que correspondem ao ideal de leitor que se quer formar —
e uma escolarizacdo inadequada, errdnea, prejudicial da literatura — aquela
gue antes afasta que aproxima de praticas sociais de leitura, aquela que
desenvolve resisténcia ou aversao a leitura (SOARES, 2011, p. 47).

Atualmente, discute-se sobre o processo de didatizagao e sistematizacdo da
leitura literaria na escola como parte do processo de ensino e aprendizagem. Soares
(2011) destaca a importancia da escolarizagdo no sentido de potencializar a leitura
literaria possibilitando a ampliacdo das dimensdes afetivas, ética e estética na leitura
dos textos. Ao propor as praticas de letramento literario em sala de aula, Cosson

(2006) apresenta duas sequéncias didaticas que auxiliam o professor a pensar e



elaborar as suas atividades para a sala de aula: A sequéncia didatica bésica e a
expandida

Ap0s varias revisdes, 0 conceito de letramento literario como pratica passou a
ser definido como o "processo de apropriacdo da literatura enquanto criacdo de
significados literarios" (Paulino; Cosson, 2009). Isso significa que, semelhante a
outros tipos de letramento, envolve a aquisicdo pessoal de habilidades de leitura e
escrita que nao estao restritas ao ambiente escolar, embora também incluam essa
esfera.

Letrar-se literariamente ndo se limita a adquirir conhecimento através da
leitura de obras literarias, seja em casa, na escola ou em outros contextos. E crucial
compreender que esse processo ndao tem um comeco ou um fim na escola; ele é
uma jornada que se estende ao longo de toda a vida e pode se manifestar na
criacdo de significados literarios em diversos eventos da vida social, como contar e
recontar histérias para criangas na hora de dormir, entre outros.

Outro ponto enfatizado em relacdo a experiéncia literaria € a énfase no
carater de dialogo que surge da interacdo entre o leitor e o escritor, considerando
esses processos como formadores da linguagem. Candido (1995), por sua vez,
defende a literatura como um direito fundamental do ser humano, uma vez que a
narrativa contribui para a formacdo dos individuos e para a construcdo de seus
caracteres.

Nessa perspectiva, € crucial expandir as reflexdes sobre os processos de
leitura e de letramento literario para promover a ideia de uma educacao literaria-
poética que esteja integrada ao contexto social e cultural dos estudantes, indo além
dos limites das instituicdes educacionais. Portanto, o modelo de educacao voltado
para a literatura ndo deve estar restrito apenas ao ambito artistico-literario, mas
também deve abranger dimensdes filosoficas, cientificas e estéticas. Como
resultado, € necessaria a implementacdo de politicas educacionais e estratégias
metodologicas que transcendam o uso exclusivo do livro didatico e do espago
escolar, uma vez que a literatura e a poesia desempenham papéis significativos em
diversas esferas sociais e culturais.

A pesquisadora Cyana Leahy-Dios (2004) argumenta que a educacao literaria
deve incluir a definicho de metas, métodos e critérios de avaliacdo que estejam

ligados ao processo de construgcdo do conhecimento. Mais do que simplesmente



envolver estudantes e professores, a leitura, analise e interpretacdo de textos
literérios séo apresentadas como um meio de formar cidadaos.

E crucial compreender que uma abordagem escolar que promova a educacéo
literaria deve considerar o letramento literario em relagdo aos multiletramentos, em
vez de isola-lo, especialmente porque vivemos em um contexto permeado pela
cultura digital, diversas linguagens e textos multimodais. A pandemia do Covid-19
destacou ainda mais o fato de que os processos de leitura e escrita ndo estao
confinados ao ambiente escolar ou aos livros fisicos, mas se estendem ao
ciberespaco, através de plataformas virtuais, aplicativos, redes sociais € muito mais.
Esse cenario ampliou o uso de tecnologias e géneros midiaticos e digitais em
algumas escolas, adaptando-se a realidade de cada ambiente educacional, o que
possibilitou a utilizacdo e criacdo de diversos tipos de textos, como podcasts, fanfics,
memes, TikToks, ciberpoesias, instapoesias, detonados, tutoriais, entre outros, que
exploram diversas formas de comunicag&o.

No entanto, € fundamental reconhecer que a escola ainda mantém sua
importancia como um espaco significativo para a formacdo de leitores,
especialmente porque as praticas de leitura e 0 acesso a obras literarias ainda
enfrentam desafios, como a escassez de bibliotecas publicas e o alto custo dos
livros. Portanto, é essencial fortalecer cada vez mais a cultura da leitura como uma
pratica social.

As préaticas de letramento literario e o aspecto ludico: a importancia da
formacao reflexiva e multipla do leitor, gando discutimos as representa¢cfes do texto
literario no ambiente escolar, € importante ndo apenas considerar os valores e
comportamentos que essas representacdes carregam, mas também refletir sobre a
dindmica entre o leitor, o autor e os processos de mediacdo da leitura. Nesse
contexto, Dos Santos e Da Silva (2018) ressaltam que, por meio das ferramentas
educacionais, valores politicos, ideoldgicos, culturais e comerciais sao introduzidos,
muitas vezes por meio de politicas educacionais e curriculos, com destaque para o
papel proeminente desempenhado pelo livro didatico e outros materiais
pedagogicos. Para eles, o ensino de literatura na escola representa.

Uma interface entre o mundo que o texto literario representa (0 mundo
artistico, ficcional e poético) e o mundo dos leitores reais. Isso ndo implica em fazer
julgamentos sobre as ac¢les relacionadas a esses processos, mas sim em buscar

compreender como ocorrem as transformacdes no ambiente escolar no que se



refere a leitura literéria, e como essas mudancas afetam a formacéo de leitores e se,
de fato, contribuem para a formagéo de leitores (Dos Santos; Da Silva, 2018).

Desse modo, refletir sobre a importancia da educacao literaria passa por
compreendermos como atuam as relacdes de poder no contexto social, politico e
cultural, e assim como séo construidas as politicas educacionais e curriculares, a
exemplo da construgdo das politicas curriculares direcionadas as escolas e as
diretrizes que norteiam a compreensao cobre competéncias e habilidades voltadas
para o estudante leitor.

Quando consideramos as praticas de letramento literario que buscam a
formacéo reflexiva e diversificada do leitor, também entramos em discussfes sobre
as dimensdfes do texto e sua relacdo com o leitor enquanto corpo. Nesse contexto,
Zumthor (1997) argumenta que o texto estd intrinsecamente ligado a experiéncia
humana e aos sentidos.

Zumthor (1997) argumenta que o texto € uma manifestacdo do corpo, do
gesto e da voz, encapsulando a teatralidade presente em culturas antigas e nas
culturas contemporaneas. Ele sugere que o texto € uma parte integrante de um
amplo conjunto em que sua relevancia esta relacionada com o que ele considera ser
0 aspecto mais enriquecedor da experiéncia humana: a dimensao emocional da
comunicacdo e a capacidade de alcancar os principios que garantem uma presenca
corporal plena, resultando em uma memoria duradoura sempre que o texto é
revivido (Zumthor, 1997).

Portanto, é crucial expandir nosso entendimento sobre as possibilidades de
leitura, explorando préaticas que envolvam os sentidos. A pedagogia do sensivel, que
se originou no campo da educacéo, propée uma abordagem mais sensivel e estética
no processo de ensino e aprendizagem. Quando aplicada a leitura literaria e poética,
essa abordagem tem como objetivo despertar no leitor a capacidade de sentir e
perceber uma obra de forma mais profunda e significativa. Ainda sob esse aspecto,
alguns autores como Merleau-Ponty (1999) defendem a importancia da experiéncia
perceptiva na compreensdo do mundo. Segundo ele, o corpo é o meio pelo qual o
sujeito se relaciona com o mundo e, portanto, a leitura deve ser compreendida como
uma experiéncia sensorial, que envolve a percepg¢éo do corpo-leitor.

Ja em relagdo aos processos de mediagdo da leitura literaria, Lajolo (1988)
critica a escolarizagdo da leitura e da literatura e questiona o carater técnico-

instrumental, pautado em metodologias repetitivas que buscam apenas a otimizacao



de procedimentos. Soares (2011) complementa lembrando a necessidade da
construcdo de praticas escolares que conduzam a leitura literaria como uma
experiéncia estética e ideoldgica, ou seja, capaz de levar 0 aluno ao senso critico e
ao prazer, caso contrario a literatura se torna um instrumento de ensino mecanizado.

Quando enfocamos a importancia da formag¢do mdultipla do leitor levando em
consideracao a experiéncia e a fruicédo leitora, também abrimos essa discusséo para
destacar o aspecto ludico no espaco formativo escolar e sua importancia no
desenvolvimento cognitivo dos estudantes e na aquisicdo de uma aprendizagem
significativa.

Segundo os estudos, a ludicidade nas praticas pedagogicas contribui para o
desenvolvimento pessoal, social e cultural, colaborando para uma boa satude mental,
prepara para um estado interior fértil, facilita os processos de socializagao,
comunicacao, expressao e construgdo do conhecimento dos estudantes. Apesar dos
beneficios, ainda hoje muitas instituicbes de ensino seguem modelos pautados em
uma educacéo tradicional e centrada na mera transmissdo de conteudo. Esse fato
estd relacionado a diversos fatores como a formacéo inicial e continuada de
professores, as politicas publicas educacionais, além de outros aspectos estruturais
e culturais sobre as praticas pedagogicas.

Nesse viés, € possivel destacar que muitos egressos dos cursos de
graduacdo nao estdo preparados para atender as necessidades das escolas,
principalmente no que se refere a compreenséo da criangca como ser historico, capaz
de construir seu préprio conhecimento.

A ludicidade tem sido destacada como uma opcado para promover o
desenvolvimento do individuo, e os programas de formacdo precisam se ajustar a
essa mudanca. Uma maneira de reconsiderar esses programas € incorporar um
novo elemento em sua estrutura curricular: a formacéo ludica.

Para compreender o significado do Iudico é fundamental fazer uma anélise da
histéria desta educacdo em tempos posteriores a fim de entender as caracteristicas
e 0 sentido na vida da crianca e, a0 mesmo tempo, constatar as transformacoes e
mudancas que ocorreram através desta educacdo na aprendizagem da crianca.
Nessa perspectiva, o ludico é a manifestacdo da cultura humana e da propria
continuidade da espécie. Analisa-lo, é entender o proprio sentido da educacéo e sua

importancia no desenvolvimento infantil, como condi¢ao primeira a formacao integral



do individuo, indispensavel ao processo de socializacdo e interacdo entre 0s

semelhantes na busca da harmonia e da convivéncia fraterna.

CONSIDERACOES FINAIS

Como consideracdes finais destaca-se a importancia da mediacao literaria na
Educacao Infantii como uma estratégia pedagodgica que pode contribuir para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas. O texto ressalta que a
mediacdo literaria pode ser utilizada para estimular a imaginagéo, a criatividade, a
curiosidade e a reflexdo critica das criancas, além de promover o desenvolvimento
da linguagem e da compreensdo leitora.

Destaca ainda a importancia de alinhar as concepcdes tedricas com as
praticas sociais e refletir sobre praticas pedagogicas voltadas para o
desenvolvimento da compreensao leitora.

Por fim, o texto enfatiza a necessidade de politicas educacionais abrangentes
gue considerem as praticas de alfabetizacdo e de letramento no contexto escolar,
valorizando a leitura como um ato de empoderamento e que garantam a igualdade
de oportunidades para todos os estudantes, independentemente de sua regido ou

condicdo socioecondmica.
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